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UPCIONES AE EVALUACION

Para evaluar al alumno se dara prioridad a sus circunstancias y motivaciones por lo
que podra elegir entre tres opciones:

1.Si por circunstancias no se puede asistir a clase, mejor optar por ir directamente
al examen final sin que esto reste nota.

2.5i la asistencia a clase va a ser irregular, se puede optar por hacer los trabajos
fijados pero sin el compromiso de presentarlos en las fechas de la agenda. Los
trabajos se evaltian pero no se califican. Esta se hara con el examen final.

3.S5i se va a asistir a clase con regularidad y se puede mantener el compromiso de
presentar los trabajo segun fechas de la agenda, se puede optar por hacer
trabajos que se evaltian y se califican, matizando al alza la nota del examen.

Se pueden ver notas de examenes en aula virtual>didactica de las ciencias
experimentales>foro>notas de examen).

Este ano, a modo de prueba, mediante la hoja de seguimiento y

autoevaluacion de trabajos la nota la pondra el mismo grupo. Para esto, el
profesor solo exigira coherencia entre lo que se dice en dicha hoja y se hace en los
trabajos, de modo que un desfase pronunciado debera resolverse en hora de
tutorias.

En definitiva, para superar la asignatura, los trabajos no son obligatorios pero si el
examen final. Ademas, el grupo de alumnos que quieran darse de alta en la 32
opcion deben tener rellenada la hoja de presentacion del grupo y desarrollada

su primera ficha de actividades antes del 5 de octubre.



® LA 4
Hoaoia de Antorevaliiacian
HOJA DE SEGUIMIENTO Y EVALUACION DEL TRABAJO N° 1 = | _Hoa2 |

n FASE DE CONSTRUCCION (TMBAJI:I DEL GRUPO EN CLASE) CUANDO HAYA ACABADD LOS TRABANDS ASOCIADOS CON ESTE MODULO LLEGA EL MOMENTO DE RELLENAR LA HOMA 2. EN ESE MOMENTO EL
: GRUPO SE REUNIRA EN PLEND (INDICAR EL MIEMBRO QUE MO HAYA ASISTIDO) E TRA EVALUANDD CADA CUESTION FLANTEAD® EN LA FasE D). Linaj
sesioh | FECHA ASIST'E FaLTA SE DEBE TENER TENEMOS HORAS. VEZ QUE CADA CUAL SABE MAS O MENGS EN QUE MEDIDA HA PARTICIPADG ¥ LO QUE HA APRENDIDO, SE PASA A RELLENAR LA FASE E DONDE
' ' 1 HABRA QUE DARSE LN DADEN CADA UND,
12345 I | I n [FASE DE AUTOEVALUACION
A2 | | 12345 I EVALUACION DEL ESFUERZO REALIZADO

A3 | | | | I EI PUNTUAR EL ESFUERZD REALIZADO ¥ SUMAR LAS HORAS ECHADAS EN ESTE MODULD 12345 I r I
| |j12345]] I D_2I COMPARAR LO DADO ¥ LO TOMADO EM Lt FASE C DE INTERCAMELD ¥ PUNTUAROS 12345
A5 | 123a4s] |
. — | EVALUACION DE LOS RESULTADOS OBTENIDOS
AG f !_ EVALUAR EL GRADO DE SATISFACCION DEL GRUPD CON LOS RESULTADOS DEL TRABAXD
A7 |l12345 - i .
s ; e . EVALUAR EL USO DE LA TECRIA PARA OBTENER LOS RESULTADOS
u —

- ;qg .EVhLUACIﬁN DE LO COMPRENDIDO Y APRENDIDO

D5 | LISTA DE LOS OBIETIVOS QUE SE PRETENDIAN. SEGUN CONOZCAS LOS OBJETIVOS, PUNTUARSE |1 2 3 4 5

B FASE DE CONSTRUCCION ( TRABAJO DEL GRUPO NO PRESENCIAL) D6 | LISTA DE LO QUE SE HAYA APRENDIDO. SEGUN SE HAYA APRENDIDO, PUNTUARSE 12345 |
| —_— )
seston | FECHA :ﬂSIST.E. FaLTA SE DEBE TENER TENEMOS | bomas| D?I LISTA DE LAS HABILIDADES ADQUIRIDAS USANDO HERRAMIENTAS DIDACTICAS, PUNTUARSE 12245 I

12345

]
>

o . | LISTA DE PREGUNTAS AL PROFESOR PARA QUE TODD QUEDARA CLARD, PUNTUARSE
12345 | ID_SI Y ¥

1
i

|

ElzE]
| B SR

EEE
i =] Th

A9
rass E FASE DE AUTOEVALUACION (EN GRUPO). SUMAR LOS PUNTOS
n FASE DE INTRECAMBIO ( TRABAJO DEL GRUFPO DE CLASE) (COM COMSENSO O 5IN EL, CADA MIEMBRO DEL GRUPD ORDEMARA AL RESTO DE COMPARERDS ¥ A EL MISMO SEGUN SU ESFUERZO,
COLABORACION EN LOS RESULTADOS ' SEGUN HAYA APRENDIDG. CONSULTAR CON EL PROFESOR SI TENEIS ALGUN PROBLEMA
sesion | FECHA| ASISTE |FaLTA| | TEMA DE INTERCAMBIO DAR-TOMAR| Homas P e e e [ S e
7 ENTRE OTRAS COSAS, DAR LA
= e - ey e s
12345 T_ I = PARA DAR DE BAJA A UN MIEMERO. SOLO 58
| e 3 PUEDE HACER EFECTIVA LA BAIA A TRAVES
1A3| D DE UN DEBATE DONDE PARTICIPA EL
Y . 4 PROFESOR, ES RESPONSABILIDAD DEL
1234 _5| I GRUPT 51 MANTIENE LIt MIEMBRO PASIVG O
F e e T e B e T e e e e e e —— B 51 NO MANTIENE COHERENCIA EN SUS
[z34:]] ] Sumar_| B P RSB S
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Ho3JA DE PRESENTACION Y ALTA DEL GRUPO

Hoia de negsenTacian (1)

LISTAS DE ACTITUDES, ACCIONES ¥ MATERIALES SOBRE EL CONTEMNIDO

MIEMBROS FOTO DEL GRUPKD {t o1 suren e 1o Lisra) |C|::~N1£ﬁ1nu ELEGIDO |
1. ’JST!. DE ACTITUDES A FOMENTAR EN EL HIRO I |L'|F|'A DE ACCIONES A FOMENTAR EM EL NIAO
2.
. ! :
: 2 2
5. 3. 3
4 4

iEDHTEHIDﬂ ELEGIDO

CITA TRES FUENTES DE IMFORMACION PARA
ABER MAS SOBRE FL COMTENIDO ELEGTDG

ITA TRES FUENTES SOBRE COMO SE ENSENA
L CONTEMIDO EN INFANTIL

EN LA ZOMNA DE ABAID HAZ UN ESQUEMA
INTENTIZANDO LA INFORMACTION

OBIETIVOS PARA LA ENSENANZA DEL CONTENIDO AL HINO DE INFANTIL

hﬂ.‘l ETIVD ATENDIEMDO MAS A LA MATERTA | |ﬂB.'IEI'I'|I'ﬂ ATEMDIENDO MAS AL APRENDILZ

CONSTRUCCION DE MATERIALES PARA DESARROLLAR LAS ACTIVIDADES

1 MATERIAL COMSTRUIDD PARA EL PROFESOR 1 MATERIAL CONSTRUIDO POR EL HINO DE INFANHTIL
[HOSTRAR EL DLBUD) {MOSTRAR EL DIBAIO) |

FNUEH‘A DE UN DISERD EXPERTMENTAL




Hoia de neccgnTacian (D)

RECURSOS GRAFICOS RELACIONADOS CON EL CONTENIDO = CUESTIONES PARA ANALIZAR Y EVALUAR LAS ACTIVIDADES

|CONTENIDO ELEGIDO

|A. SOBRE LA REPRESENTACION DE LAS ACTIVIDADES |

| DiBulO 1 | | DiBUIO 2 | Al. (Estdn relacionadas las actividades entre
si? ées frecuente que para hacer una actividad
se necesiten los resultados de la anterior?

A2. ¢Qué porcentaje de actividades es
desarrollado por el profesor y cudnto por el
alumno?

A3. Las actividades ése formulan como
propuestas concretas de acciones a llevar a
cabo con objetos o se parecen mas a una
declaracién de intenciones?

A4. (Son faciles de hacer las actividades o es
necesario salir al patio, ir al campo o visitar una
fabrica?

DiBuio 3 | | DiBuio 4 |

|B. SOBRE LOS OBJETIVOS QUE SE PERSIGUEN

B1l. Indica los porcentajes de actividades que b1l Identificar conocimientos.
van dirigidas a cada uno de los siguientes b12 Comprensién del contenido
objetivos: b13 Aplicacién a nuevas situaciones

B2. {Se ha planificado con anterioridad a la
confeccion de las actividades un plan para
conseguir distintos objetivos?

B3. {Se han realizado actividades donde se
desarrollen procesos y otras habilidades como
asociar, ordenar, razonar, etc?

DiBuio 5 | | DiBuUJO 6 | |C. SOBRE METODOLOGIA

C1. La ficha ées facil o dificil para el alumno?
{qué criterios se pueden utilizar para analizar la
facilidad o dificultad?

C2. Si es el caso ¢como se han tenido en

cuenta los conocimientos del alumno en el
disefio de las actividades?

C3. éSe ha pensado y tomado medidas para
que el alumno que hace la ficha pueda entender
y desarrollar las actividades?

C4. Antes de pasar la ficha étenéis criterios
para prever los posibles resultados
D1BUIO 7 | | D1BUJO 8 | académicos?. Si existen écuales serian?

|D. CUALIDADES DE LA FICHA DE ACTIVIDADES:




Eje TRANSVERSAL: SosTtenibilidad

¢, Qué es |la sostenibilidad?
La busqueda de alternativas para
preservar los recursos naturales a

las generaciones futuras.

LA HUELLA ECOLOGICA DE LA HUMANIDAD

EXCEDE LA CAPACIDAD ECOLOGICA DE LA TIERRA

T Wi ,'-“_._Ifll.'lih'l'
i

130

100 L L L L L

Capacidad Ecoldpica dela Tiera
B0
B0

i

% de Capacidad Ecolfgica

Responsabilidad
social

/El desarrollo es sostenible
cuando:
e El ritmo de consumo de

\_ tecnologias alternativas

recursos no supera la capacidad
de los recursos naturales para
regenerarlos.

El ritmo de emision
contaminante y residuos no
supera la capacidad de
absorcion del medio ambiente
El consumo de los recursos no
renovables no supera la
capacidad para implantar

/

mediQambiental

%— Mas sostem‘ble—:\\(

« Una mejora de la justicia

A

demas, la sostenibilidad supone:\

social y de la democracia.
Una adaptacion a
caracteristicas y condiciones
de los ecosistemas de los
diferentes lugares.

La superacion de los esquemas
culturales dominantes, que
relacionan la calidad de vida
con la posesion de bienes
materiales y con el uso
indiscriminado de recursos.

Y,




Educacion parA A sosTenibilidad eN INFaNTIL

[ Educar en la sostenibilidad al nino de edad infantil

Estrategia general: despertar el interés para ensenar, conocer para actuar

15

conocer Actuar
[ 1.;De donde viene el agua que 1. Tomar las medidas mas )
usamos para beber y ducharnos? frecuentes para reducir el uso de
. ;a donde va despues de usarla? agua en el aseo b
I [1 [
[ 2.;Cual es el origen de los 2. Tomar habitos para separar los D
materiales que nos rodean? objetos usado segun el tipo de
L ;donde van una vez usados? material, reduciendo su consumo
(3. Conocer que el origen de los 3. Modificar los habitos usuales, :
alimentos tiene que ver con sus eligiendo alimentos mas sanos,
| efectos saludables tomandolos en su momento J
(4. ;Qué es la contaminacion? ;qué 4. Tomar medidas para reducir la )
es lo que contamina? ;que es lo contaminacion y habitos para
_que se contamina? mantener espacios mas limpios




HoraRrio y TuTtoRias

L M X J A"
10-11 Tutorias | DCE P1
Tutorias | DCE P1
11-12
DCE P3 DCE Tutorias | DCE P2
12-13 | DCE P3 DCE Tutorias | DCE P2
17-18 DCE Tutorias
DCE Tutorias
18-19
DCE p5 | Tutorias | DCE p4
19-20 DCE p5 | Tutorias | DCE p4
20-22 NyD NyD

SEMANAS DE DOCENCIA DEL PRIMER CUATRIMESTRE (CURSO 2007-2008)
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MNoTa: LAs CLASES TEORICAS SE DARAM EM LE AULA I1-1 MIENTRAS QUE LAS PRACTICAS SE REALIZARAN EM EL LABORATORIO DE BIOLOGIA {29A) v Quinmica (2°B)




T | .

Prioridad tipo 1

@®Disciplinar
@Conceptual

- @Unidireccional

D

Extendrd

en el

ICL )

Prioridad tipo 2

descentrado

spacio y en

el tiempo \

objetivq

@ Al anrendiz. Los

AL AR\ L BdNT D

contenidos se ajustan a

sus ideas e intereses.

@ Educacion integral:

contenidos actitudinales,

procedimentales y

conceptuales

@ Interactiva. Participacion

%=
asfixra ol amyanrilz oy
ACIWV A (el ADrendacil7Z en

caAlbtiva: Ul al)i Lt il
Aol viv Ul (/i Wil Wi d

actividades, clase y ante

docente

,- AU

Mas ) IRstrumentos|

segmentadog/ para entender [y
metddico ¥ aetuar eny

analitics sobre e 0
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ZA
& Visién del alumno , Visién de la ciencia I
* El aprendiz organiza sus ideas ® Vision empirista: la ciencia crece
como red conceptual de ciencias: desde los datos objetivos y neutrales qu
@ se interpreta y valora ideas de los aporta la observacion y la exp.
alumnos desde el de ciencias, asi, @ Vision dogmatica y absoluta: es el
@ se supone sus ideas incoherentes, saber mas exacto y preciso.
fragmentadas y confusas. @ Vision desconextualizada: sin relaciop
» Correspondencia entre ensenar y con los problemas de los que partieron y
aprender. Actitud realista al: su evolucion. No CTS |
® Admitir significados externos. Las @ Vision lineal y acumulativa |
respuestas contiene su significado. ® Vision rigida y algoritmica: descubre]
@ Posible aprender todo lo que se aplicando metodo mecanicamente. |
ensena. Vision interpretativa o directa ® Vision individualista: solo se ve las
del aprendizaje. aportaciones de genios no de grupos.
e Vision de la ensefianza de las ciencias i
e El curriculo (qué y como ensenar) sigue Algunos conocimientos de ciencias
"""""""" solo criterios dISCi|3HﬂaI‘eS"""""E'|""'€Oﬂteﬂ|d0"'"'"'""""""""""'("deﬁnrcuones"""nomenclaturas'""'descrlpcnoneS"""""')"'"""'S'"e"""""""'
conceptual es el ideal. La ciencia se adquieren por mera exposicion. Es posible
rrrrrrrrrrrrrrrr presenta como saber acabado y riguroso. cierta educacion cientifica.
e La meta es preparar al alumno para el - Limitaciones
"""""""" siguiente nivel educativo. La ciencia se e La mera transmision no lleva al alumno |
ensena, mas que por su valor formativo, a comprender o transferir.
"""""""" por su valor intrinseco. En la evaluacién e Con frecuencia las metas: y motivos de |
se espera del alumno que sepa profesor y alumnos divergen,
"""""""" reproducir lo ensefado. ~ provocando desinteres y frustacion.
+ Enseiar es, ante todo, exponer [; o"""""I:a""'vi's'i'é'n""'d'e'I"""ai'um'n'o""'v""d'e"""l'a"""ciencia """ se |
""""""""" leccion correctamente, ante la que el ‘han mostrado poco adecuadas:
-~ alumno tomara notas atento. Las - a) el progreso de la ciencia es mas
practicas sirven para ilustrar lo ensefiado complejo que acumular ideas, y
~ Yy los problemas se aprenden b) el alumno mas que copiar, construye
\_ mecanizando ejercicios. ~~ sobre sus ideas previas. i




CReeNCiAS dOCENTES ESPONTANEAS
" Visién del alumno ) 7 Vision de la ciencia )

e Organiza sus ideas como red @ Vision empirista: crece desde
de conceptos de ciencias: los datos neutrales que aporta

@ se interpreta y valora el = la observacion y la exp.
conocimiento del alumno desde (@ Visién dogmatica y absoluta:
el de ciencias, asi, el saber mas exacto y preciso.

@ Vision desconextualizada: sin

@ se cree sus ideas incoherentes,

fragmentadas y confusas. relacion con los problemas de

e Se admite correspondencia los que partieron y su

entre ensenar y aprender: evolucion. No CTS

® Admitir significados externos. @ Vision lineal y acumulativa

Las respuestas contiene su ® Vision rigida y algoritmica:

significado. descubre aplicando metodo

@ Posible aprender todo lo que se mecanicamente.

ensena. Vision interpretativa o ® Vision individualista: sélo se

\ directa del aprendizaje. / \_ Ve las aportaciones de genios.

g Visidn de la ensehanza de lasciencias i
- Las actividades que se disenan: - Ideas y creencias sobre ensenar:

« Estan desligadas-entre si-(los-—e Bnsenar-es sobre todo-transmitir-—————
resultados de una no se usan para la contenidos conceptuales. No existen

- siguiente). No hay planificacion. ~ los procedimientales y actitudinales.

* Son declaracion de intenciones mas » Se cree que un buen experimento por

rrrrrrrrrrrrr gue-acciones y-materiales-coneretos. st s6lo-puede-ensenar. ]

» No contienen acciones como medir, +-Se-tiene-cierta-idea-de recursos———

rrrrrrrrrrrrr observar, clasificar, seriar, ordenar concretos ligados al contenido, pero

~ datos, inferencias, hacer hipotesis .. ~ se desconocen los procedimientos

* Suelen ser poco factibles de hacerlas propios de la ciencias.

rrrrrrrrrrrrr en clase. No consideran limitaciones ¢ Ensefar bien es hacerlo "de modo |




Opciones de la DidacTica de las Ciencias en la fFormacion del docente

Solo dar contenidos Para cada contenido Los recursos se Se instruye sobre los
del Medio Natura(MN)| |de ciencias, se indican |organizan en modelos| | fundamentos de los
El futuro docente dari los recursos que de ensefianza junto a| | modelos didacticos y
su clase solo con sus| | facilitan al alumno su | | otras actividades que | |se practican en varios
intuiciones didacticas comprension lo complementan contenidos del MN

(1) @

| soluciones adecuadas
~a cada problema de
clase con fundamento
y adecuacion

& procedimentales
,,,,, transferencia de
~——conocimiento

Se comprende mejor
las explicaciones pero
- se limita la eficacia
~del recurso sin otras
ctividade

recursos (exp) pero
de forma aislada




La DidAcrica de las Ciencias Experimentales

La Didéctica de las Conocimiento del Medio
Ciencias Experimentales — 5 natural es la material del
estudia los problemas ligados alumno de Infantil y Primaria
a la educacién cientifica para su educacién cientifica
Ensenanza El docente ensena
Accion docente para que el alumno aprenda contenidos académicos de ciencias
e El alumno usa sus
Slgnl_ffl_cad? conocimientos
e el g Futuro previos para
.g docente de asignar sus propios
S Lo linea ciencias significados a los
L y lo no lineal mensajes y datos
!g que le llega del

: docente y de otras
Lo Procedimental actividades

y lo Declarativo didacticas
Proceso cognitivo-afectivo interno del alumno

. El alumno construye
Aprendizaje mediante sus ideas previas

Alumno (1) . . Alumno (2)
(el de la asignatura) (el de infantil)




ldealismo

Prioridad del sujeto
Racionalismo
Constructivismo organico

Posiciones no
reduccionistas

« Sujeto = Objeto

Constructivismo

. Posiciones

reduccionistas
Constructivismo estatico
Prioridad del objeto s
Realismo EmpinEms
ST, Relativismo
Piaget T@@rﬁms sobre el : .
Racionalismo
Vygotski conocimiento de i
o ciencias y del l Constructivismo
Procesamiento de aprendiz Neopositivismo
la informacion L
_ Conductismo Empirismo
||| CONSTRUCCION DEL CONOCIMIENTO
T IUTHTITH PLANO B
T e v Al 111 pe CIENCIAS
Modelo de Modelos de las
aprendizaje concepciones
significativo (F
Maodelopor . |y [T
descubrimiento
dirigido

alternativas

Modelos de

Modelos de

cambio
Modelo de conceptual
ensefianza por

L nV estigacion
PLANO C: DIDACTICA de las CIENCIAS

Condiciones y acciones docentes para
lograr los objetivos de ensenianza

PLANO D: ENSENANZA DE LAS CIENCIAS




Modelos parRa la enseNANzA de las ciencias

(— : =
Plano:B.: Fundamentos

~~ Construcciondel ~ Construccion del

i '@@Eﬁﬂ@@ﬂmﬂ@mﬁ@@@@ﬂ@@g@ﬂ@' o - conocimiento en el alumno

- (Khun, Lakatos, Toulmin...) &=y (Piaget, Ausubel ..)

Plano €. Modelos de ensefianza

~Basados en la analogia ~ } =/~ Basadosen =
~ “elalumno como cientifico” | | *el alumno como aprendiz”
En las propuestas diddcticas subyace | - Las propuestas diddcticas sugieren
la idea de que el alumno trabajando disenos de ensenanza consecuentes
~como cientifico obtendrd resultados ~con los mecanismos de adquisicion
"""""""""""""""""""""""""""""""""" de conocimientos en el alumno |

Movimiento de las L

concepciones alternativais
Conocer las ideas previas
y actuar en consecuencia

Cambio conceptual
Poner en evidencia las
ideas espontaneas y
sustituir por las correctas

Ensei. por investigaciop
Disefio de actividades
segun los procedimientos
de la actividad cientifica

Aprendizaje significativ
Ligar el contenido a
ensenar con las nociones
previas del alumno

Descubrimiento dirigido
Actividades para que el
alumno descubra por si

mismo la maxima inform.




EnseNANZA poR descubrimiento dirigido

Fases de una
secuencia de activida-
des de ensenanza por
descubrimiento

Depende del
contenido el aplica
esta fase con may

P OB
=\ AL 7 T
A/
) o) SP g

=z

y

Inducir al alumno s
a S,

Diseno de nuevas

9 ntrastar con sus elaboraciones
%iPas. e de aplicacion y extensio

1. Fase introductoria
Cuestiones, problemas o
informacion (breve) para dar
sentido a la fase siguiente

== 2. Fase de interaccion
De los alumnos con situaciones y
‘objetos, a ser posible novedosos:
gbservacién y experimentacion)

. de registro y ordenac. de d
Se inicia el proceso de
conceptualizacion a partir de los
gio;:mpiricos de la interaccion

Fase de reflexion e inferencia
Orientaciones sin dar informacion
“que el alumno puede obtener por

= Sepretende que'
el alumno transfiera el
contenido al entorno
cotidiano

- Se puede abordz

_racciones previ

a(os\/

él mismo
%\Fﬁse Informativa y de contrast

Se dan nombre cientificos,
definiciones, ilustraciones para

. :

Aplicar las nuevas adquisiciones
uevas situaciones y objetos par

Extender los nuevc

cerlas mas flexibl)e/:s y extensas

. Inertes)

7. Fase de comprobacion y evaluacion




PosicioNes sODRE NATURALezA del conociMmIENTO

Evidencias tipo A
» Acuerdo interpersonal

Evidencias tipo B
* Interpretacion multiple

» Percepcion limitada
» Siempre se aprende

Progreso tecnologico
* Precision en acciones

|

Mﬂg;

Posicion B
No es posible comparar el obj to
conocido con su referente, existe una
membrana que separa al SUJeto de su
existe, se puede reducir. Esta s medio. Habria que revisar la nocion de
e toma como criterio de verdad p: N verdad (mejor Util, adeauado) >

7 7 A .

Posicién A
Se comparar el objeto
0 (OC) con su referente (OR),
de fon'na gue esta distancia, si

1. No solo se 2. Es posible 3. No es posible 4. No es posible
puede comparar, | .jcomparar OCy OR comparar OCy comparar OCy
también copiar pero el sujeto OR, pero se OR ni hablar de
una a una las Nno copia, sino que puede hablar de adaptacion cada
propiedades de filtra y sesga. Es aproximacion de vez mayor, pues
OR y componer posible acortar OCaORen Nno se puede saber
un OC idéntico a | /| distancias con un sentido qué representa
OR buen método adaptativo OocC
o O i O]
PARA ESTUDIAR EL CONOCII\/IIENTO USA UNA VISION SEMEJNTE EL: )
( Lonauctismo t’nocesarmmto de la LDHS'[I‘UCUV]SHO Lonstructiviano
y Asociacionismo informacion Piagetiano Radical
Empirismo NeoposItiviSmo - Pragmafismo Relativiamo
. Inductiviimo (Metodo Clentlﬁoo) Consfructivismo Racional )
Mecanicisno olglam iSmo
Todo ente real puede ser analizado a Imposible analizar un ente real por
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CA = Conocimiento del Alumno CC = Conocimiento de Ciencias CD = Conocimiento Académico

/__Visiones mas adecuadas

/_Visiones menos adecuadas

@ El significado se
puede tomar del
exterior del sujeto
Se puede asimilar
todo el significado de
una explicacion

El significado se
asigna en el interior
del sujeto

Al sujeto solo llegan
los significantes de
una informacion

Entre ensenar y aprender
no hay vinculos causales
sencillos ni l6gicos

Es posible aprender todo
lo ensefado

Aprender es facil

Ensenar y aprender son
procesos diferentes y sus
vinculos son complejos.
Toda construccion se
hace dentro del sujeto.
Aprender es dificil

(Estrecho)  E| modelo de red

margen

para - - conceptual es mas

tolerar €l

Significadd’ adecuado para

“d| I (Ppreciar | interpretar el CC,
Ctgg;;:fgi no asi el CA que
ic es bien diferente

+al - |-a

cognitiva permite ser

Parte de la estructura

declarada con conceptos
pero otros contenidos

Evaluar el CA desde
el CD produce
notables sesgos e
interpretaciones
inadecuadas que no
se pueden obviar

Los sesgos no se pueden
evitar pero es posible
minimizarlos si se usa un
marco de intepretacion
como el que aporta el
constructivismo organico

" Empirisnomecanicista

‘B ConstructiviSNo Oreanico




Fa E o AIYET A A E M Al - o " A wa a

MENOS ADECUADO

e o Al A W

= A S ml o e E e Al A T m S

MAS ADECUADO

Los modelos mecanicistas, que perciben la mente como
procesador simbdlico o como estructura conceptual, son
contextos pocos adecuados para sondear al alumno por las
siguientes razones:

(@ Llevan a enfatizar las manifestaciones conceptuales del alumno
en la creencia que estas recogen casi todo lo que él conoce.

@ Se enfatizan los significantes sobre los significados en la
creencias que éstos Ultimos se pueden reducir a definiciones
formadas por una suma de significantes ligados por unas reglas
gramaticales.

@ Es inadecuado enfrentar al alumno a una serie de preguntas
directas sobre los diferentes contenidos académicos sobre los que
se quieren indagar.

La combinacién de @, @ y @ habilita como mejor técnica, usual
en estos contextos, el cuestionario de preguntas en un formato
que se parece demasiado al de un examen de los contenidos de
una materia, donde el alumno debe responder a unas preguntas.

ORIENTACIONES

Un contexto cognitivo adecuado serd aquel que haya estudiado
con detalle la organizacién cognitiva y el aprendizaje del aprendiz
tal como una teoria psicoldgica que esté en el marco del
constructivismo organico. Veamos detalles:

* El alumno dard una imagen mas completa de lo que conoce si
junto a las manifestaciones conceptuales se solicita otras
procedimentales sobre su saber hacer (dibujos, manipulaciones,
paralenguaje ..) @

* El significante puede ser equivoco, por lo que es mejor centrarse
en el significado y poner recursos para que se manifieste el alumno
en toda su extensidén: solicitar previsiones, explicaciones,
relaciones, el sentido de un dato . No enfrentar al alumno a
preguntas sino a situaciones que habera resolver. @

* El cuestionario impone el conocimiento del entrevistador al
entrevistado dando poca oportunidad a éste para manifestar lo que
sabe. Es mucho mejor la entrevista por su dindmica interactiva y
dialogante @.

ESTRATEGIAS QUE CONCRETAN LAS ORIENTACIONES MAS ADECUADAS

ESTRATEGIAS DE CONFRONTACION:

@ La implicacién cognitiva del alumno se logra con preguntas
expectantes o de confrontacién que provoquen reto, conflicto, en
definitiva, desequilibrio cognitivo. Ejemplo tipo: se enfrenta al
alumno a una situacién concreta donde se solicita previsiones
sobre qué sucedera si se provoca tal o cual acontecimiento, una
vez realizada la experiencia se le solicita explicaciones
enfrentando sus previsiones ala evidencia. Esto se llevaria a cabo
en un contexto de entrevista individual.

ESTRATEGIAS DE VARIACION: son 5:

@ Variacion contextual: se enfrenta al alumno a situaciones o
fendmenos donde se manifiesta de forma variada el contenido
que se investiga.

® Variacion de factores relevantes. Para cada contexto el
cambio de los factores relevantes de cada situacién generara
nuevas preguntas.

ESTRATEGIAS

@ Variacion de factores irrelevantes. Para cada contexto el
cambio de los factores irrelevantes de cada situacidén generara
nuevas preguntas. Son irrelevantes porque no afectan al resultado.
Por ejemplo, el cambio de forma de la plastilina no cambia su
cantidad.

® Variacion del grado de dificultad. Para cada situacion habria
que disenar preguntas de dificultad creciente, ademas de la
variacion de factores ya comentada. Para esta variacion es bueno
tener laimagen de una regla con “rayitas” equidistantes en toda su
longitud. Aprovechando laimagen de laregla iqué sucede sifaltan
rayas por la parte baja?

® Variacion en la edad de la muestra para que la informacion
que se obtenga sea valida en clase. Esto permitirdA hacer
aproximaciones sobre qué edad es mas adecuada para introducir
un contenido, de qué manera habria que presentarlo o qué
dificultades se podrian encontrar.
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/~ El esquema tiende a “ El desarrollode la
alimentarse de datos Sy estructura cognoscitiva
externos acordes con o‘l{;‘:‘l’l’;:a‘;:;‘;ed; tiende a un equilibrio
. Z ;
Su naturaleza sin perder il creciente tanto con el
su continuidad o su exterior como entre sus

0\

\ capacidad asimiladora / \ elementos integrantes /
Construcciones tipo 1 Construcciones | Construcciones tipo 2
Memorizar cognoscitivas Explicitar

El dato pasa a la Una porcion del

memoria sin que N contenido

el esquema le de [ llnteraccionks Explicitar el |implicito se hace

significado. Este | |-~ explicito al sujeto

se puede tomar e Puede controlar o

posteriormente representar
Comprender Diferenciar

Dar significado a y coordinar

datos, captar el Diferenciacion
sentido, inferir progresiva de

(relacionar, esqguemas o
transformar), coordinacion de
anticipar (AsinA) éstos entre si
Integrar Formalizar
Fl dato se integra Mecanismos de
en el esquema regulacion de los
por asimilacion y esquemas de
acomodacion : nivel inferior por

(AconA). Grados abstraccion

reestructuracion reflexiva
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. Posiciones empiristas
* Los datos son reflejo de las leyes naturales

\Misién mecanicista del progrescﬂ
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Posiciones constructivistas
* Los datos son interpretaciones tedricas

* El mundo conocido se corresponde con el real ¢ El mundo conocido cambia con las teorias
» El valor de la ciencia es su grado de verdad * El valor de la ciencia es su utilidad y eficacia
) - 17La ciencia no es La ciencia es una ! ——
La ciencia es) |una invencién sino invencion racional L_a ciencia es
neutral pues que esta dictada muy confrontada interesada,
viene dictada desde los datos con los datos surge para
por las leyes responder a
naturales RAXRS roblemas
Fase individual P
3/ a ciencia (:escubrlm EHLS) Imposible
« Fase de Eohie
J comunicacién bt
exacta y/o ; ; 2 continua
verdadera Tedwias'as & ® Teorias de revision
0555600 B b ciepgias
ciepcias, dib
§ ® e
4 o0 _@® Justificacién (4
Progreso ® o Progreso
lineal, tos evolutivo pero
lando fricod® ; o
ZCl:mUIa Fase social: tambien a
praarika Comunidad veces
y teorias cientffica revolucionarig
5 (5
bEI uso d? lén __( También el
uen metodo -
ii S El progreso se El progreso se o KILETCRIES
garantiza los tanteos vy el
buenos debe a personas debe a una AT T e Ty
ltad singulares o coordinacion PP
resultados . AR i descubrir
genios solitarios colectiva

Vision organicista del progreso



Diferencias eNTRE CA ¥y Cc

La ciencia, al ser un conocimiento
compartido, es registrado en
soportes externos a través de

significantes

Conocimiento de ciencias

El conocimiento del alumno se
almacena en un soporte organico
que se construye desde dentro
por interaccion social y natural

Conocimiento del alumno

Contexto
El escenario de
ciencias se
refiere al sector
real relacionado
conla Ty bienes
sociales (CTS)

Construccion
Fuerte tension
dialéctica tanto
en fase social

como individual.

Fuerte regulacion|,

social ext. e int. |

Caracter
Conoc. explicito
asimilable a una
red conceptual
organizada por
relaciones de

clase

Fase Fase individual
social (descubrimiento

Contexto
Escenario ligado
a problemas
cotidianos con
poca conexion
con el académico

4 mas declarativo

\
Fase de Zona de | %Q%O
2, %

comunicaciéon lnter;tl:clé

Teorias de Estructura

“ i
Confron e:guemas
tacion S

&

/ &
Medio externo ¥ s
naturaly 7‘0c.i.a| ,,,,,,,,,

Fase de
justificacion

npe\atorio
-

N\

Construccion
Doble:conceptual
y vivencial.Menor
tensidn dialéctica
con el medio.
Regulacion social
externa

Caracter
| Buena parte es
procedimental e
implicito ligado a
sentimientos.
Significados con

mayor margen




Limitaciones de los modelos del AcC
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Visién de la ciencia

ision del alumno

A.Constructivismo. Conirontacion

¢ Se percibe el conocimiento del alumno

constante para lograr conocimiento fiable

como una red conceptual semejante a

y predictivo:

1a de ciencias. 1

al. Entre teoria y datos empiricos. No al

®se interpreta el conocimiento del alumno

absolutismo, al realismo y al empirismo.

desde el de clenclas. dSus ldeas se valoran

Datos y teoria igual de creibles. Datos
deben replicarse y ser interpersonales.

desde las de ciencias, por €so,
@se supone el conocimiento del alumno

a2. La confrontacion positiva, enriquece la

incoherente, fragmentado y confuso

teoria, las anomalias lievan a retocar y, Sl

cuando desde su Optica es coherente, util y

son multiples, al cambio.

pragmatico.

b.0rganicismo. La comunidad de expertos

¢ Se admite correspondencia entre lo

determina los etectos soclales de las

real y el conocimiento, entre ensenar y

ciencias. Regula las aportaciones

aprender. Actitudes realistas en:

individuales y gestiona la aplicacion de la

®admitir que toda respuesta del alumno

ciencia. Existen factores internosy

esta respresentando su significado. Se

externos menos racionales. Se distingue

admite significados externos.

contexto de descubrimiento y de

@admitir que es posible aprender todo lo

ensenado. Vision interpretativa o directa

justificacion. El pensamiento hipotético-

deductivo se pierde en la investigacion real

del aprendizaje. Ensenar y aprender son

que es mas tortuosa y menos logica.

procesos diferentes.

—significados, conocimiento implicito y -

""""""""" conocimiento individual (construccion de

rrrrrrrrrrr tomar medidas didacticas limitadas. -
» Aprender no es ligar ideas p. conideasn.

~ procedimental, procesos y niveles de

2. Sobre MCC

rrrrrrrrrrrrrrrrr abstraccion cognitiva.

El aprendizaje no

- Los disenos de ensenanza esperan del

aprendiz mayor movilidad y prestancia
- cognitiva que la prevista por modelos -

3. Sobre MEPI
 Obvian las limitaciones procedimentales.

La actividad cientifica no es aprendizaje




